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Kort introduktion til projektet
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Skoler, leerere og elever



Lodtreekning pa skoleniveau

Lodtraekning i TRACK projektet

TOTAL
122 skoler
250 klasser
Ca. 5.500 elever
/ \

Lodtraekning

TRACK Kontrol
59 skoler 63 skoler

* Lodtreekning var opdelt geografisk — For at sikre spredning pa tveers af landet

* Antal skoler frafaldet: 5 Track skoler & 12 Kontrol skoler (3 far forsagget gik i
gang)



Hvad er ideerne bag?




—orundring - eller nysgerrighed?
Math
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Introduktion til TRACK

ldé: Brug kerneelementer fra Konkret: Brug forskellige konkrete materialer
. . e . . (iﬂ) til at vise og lese problemer.

curriculum i Singapore og tilpas til

dansk kontekst pé mellemtrinnet. Ikonisk: Problemet visualiseres eller tegnes,

fx med blokmodellen.

1. Struktureret brug af forskellige
repreesentationer (CPA)

2. Problemlagsning

3. Progression

Abstrakt: Problemet og l@esningen vises
symbolsk med tal og matematiske symboler.
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Forskningsresultater
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TRACK forbedrer elevernes matematikfeerdigheder, iscer i rationelle
tal og problemregning.

Elevernes tro pa sig selv og motivation i matematik er styrket gennem
indsatsen.

Effekterne pa motivation og ‘tro pa sig selv’ findes isaer blandt elever i bund-
og topgruppen, mens mellemgruppen pavirkes mindst.

Resultaterne tyder pa, at TRACK kan lgfte bade fagligt svage og steerke
elever - Og virker effektivt for elever umotiveret for matematik



Resultater fra T-MAT tests

Effekterne af TRACK pa T-MAT tests Kontrolgruppens middelvardier
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1

= g
- &
=% =
= °
°

2 8 w0
5 E
c 2 e}
o 1S
£ ®
© C
& 2

— o 40
) 2
& oy
> -—
S AN N B A A
0 Iy v

20

0

4. Kl. 5. Kl. 6. Kl 4. Kl. 5. kL. 6. kl. 4. Kl. 5. Kl 6. Kl. 4. kl. 5.kl 6. kl. 4. Kl. 5.kl 6. kl. 4.kl 5.kl 6. kl.

. Rationale tal . Aritmetik . Problemregning . Rationale tal . Aritmetik . Problemregning



ATE (standardiserede enheder, SD)

MOT opdelt efter fagligt niveau ved 3.kl NT

Effekterne af TRACK pa MOT tests - opdelt efter 3.kl NT

Value Enjoyment Self-confidence Motivation

6. KI. 6. Kl. 6. Kl. 6. Kkl.

Bund Mellem Top



Tegning — et seerligt fund




En leerer siger:

“Hvis jeg lige tegner det ... Det er rigtig smart, man frigiver ligesom
noget plads i hovedet, nar man kan se det der nede.”

”... narjeg far det tegnet op, sa har jeg ligesom, lagt det der, og sa kan
jeg se det for mig. Og sa skal jeg ikke kraolle sa meget rundt inde i mit
hoved. Sa er det mere enkelt. Sa er det der lige foran mig.”

Matematikken forbliver ikke noget abstrakt inde i hovedet, men noget
konkret foran en.



En anden leerer siger:

”Jeg kan meerke, i mine andre klasser er jeg begyndt at tegne meget
mere end jeg gjorde for”

”| 9. klasse prov lige at tegne det her - naaa”

”Jeg er meget mere opmaerksom pa at tegne tingene, end jeg var for”



Tegning kan veere med til at reducere kognitiv
overbelastning

@@



Ordblinde elever — et seerligt fund




Figur 16 Effekten af TRACK pa elevernes faglige feerdigheder for elever med/uden dysleksi
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Ordblinde elever i TRACK

Resultaterne indikerer:

- At elever med dysleksi seerligt
far gavn af TRACK i takt med, at
kompleksiteten af
matematikundervisningen stiger.

- At kravene til leesning og
afkodning stiger i takt med
klassetrinnene, og at den
visuelle stilladsering som TRACK
tilbyder, bliver en styrke for
elever med dysleksi.

SAMMENLIGNING AF TAL Modul 2

20 Titalssystemet TAL 06 REGNING




Figur 17 Effekten af TRACK pa elevernes motivation for elever med/uden dysleksi
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Indsatsgruppen




1. Forskellige repraesentationer
Konkret —visuel — abstrakt

Konkret: Brug forskellige konkrete materialer
til at vise og lese problemer.

Ikonisk: Problemet visualiseres eller tegnes,
fx med blokmodellen.

Abstrakt: Problemet og lesningen vises
symbolsk med tal og matematiske symboler.
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Abstract
A

|

l+£+i+l=
4 4 4 4

A. Forlzeng breken.

Il



Hvilken
blokmodel passer

Blokmodellen til her af de fire

___________________ regnearter?

VIA University College
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Blokmodellen

A4
?

Maske hjeelper blokmodellen ikke eleven ved alle matematiske
problemstillinger, men eleven undervises i en strategi, som eleven
kan treekke pa, nar eleven gar i sta i en anden opgave.

Blokmodellen:

- En strategi til at angribe en matematisk problemstilling
- En made at ga i dybden pa

- En made at aktivere ens talforstaelse

v
175



P [ AKTIVITET 2

Eksempel fra Hvad er -1 af 20 bananer ?
mate ria let 6 Brug centicubes til at vise, hvad du ger.

Tegn i blokmodellen.

20:4-

AKTIVITET 3




AKTIVITET 2

Eksempel fra
m ate ria let % Vis opgaverne i blokmodellen, og find procentdelen.
A. 10% af 80 =
80
A
4 \
10% 1| 10% | 10% | 10% | 10% | 10% | 10% | 10% | 10% | 10%
l_'_l
40%af80=___ Kan det passe, at 407
er def samme som %—
20% af 80 =
25% af 80 =
% af 80 =

Regnestartere ...



Tryghed og mestring

dNar elever mestrer noget, skal de videre med det
samme. Det er utrygt!

JElever har brug for at dveele ved det, de lige har leert
og langsomt komme videre ...

33



Dvelse

3"

VI UDFORSKER

Brokerne %. % og % har
forskellige naavnere og tllere.
Men er de alligevel samme tal?

Klip 2 cm brede strimler pa den lange led
af et Ad-papir.

A. Fold en papirstrimmel i 2 dele. Skriv i hver del, hvor stor breken er.

B. Fold en papirstrimmel i 4 dele. Skriv i hver del, hvor stor broken er.

C. Fold en papirstrimmel i 8 dele. Skriv i hver del, hvor stor breken er.

D. Sammenlign strimlerne.

Loerii J—
S-er lige sa lang som a

Lerii E——
5 er lige sa lang som 5

i
o er lige sa lang EDF‘I‘I—a .

_3_ .
o er lige sa lang som—g—.




Viregner med
strimler \
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Find pa regneudtryk til hinanden



VI UDFORSKER

Alle klipper 2 cm brede strimler pa den lange led af et
papir. Brug evt. nogle "stjerne-strimler" fra jul.

A. Fold en papirstrimmel i 2 dele. Skriv i hver del, hvor stor breken er.

B. Fold en papirstrimmel i 4 dele. Skriv i hver del, hvor stor breken er.

C. Fold en papirstrimmel i 8 dele. Skriv i hver del, hvor stor breken er.

D. Regn med strimlerne.




OPsamling * Lavindgang ...
pa gvelsen

Udgangspunkt i det konkrete

Forleenge og forkorte med forstaelse

Hvilke brgker lagt sammen giver 1?

Eleverne formulerer selv opgaverne

Skabe erfaringer med begreber

Det konkrete og det abstrakte optraeder
sammen i gvelserne




Concrete Pictural Abstract
@




Reprasentation

Vardi
Hvilke
fejlopfattelser eller
heltalsdistraktorer rathed
arbejdede vi for at
overkomme?
Akvivalens

Regneoperation

Notation baseret pa positionssystemet med To tal over og under en linje, som derved adskiller

cifre pa en raekke, fx 8 eller 82. dem.
Ethvert tal i talraekken vil have sterre veerdi Det er forholdet mellem taelleren og navneren, sor
end hvert af de forrige tal. angiver brekens vaerdi.
Eksempel: Eksempel:

3<4 _1_ > 1

3 4

En raekkefelge som kan taelles, fx 2, 3, 4, ... Der er ikke en bestemt brok, som
Efter et tal kommer ét bestemt andet tal. Der  raekken efter en given brek. Der er fx ikke en
er ikke nogen tal imellem to pa hinanden bestemt brek, som er den naeste efter -. Der er
folgende tal. :

uendeligt mange breker imellem to broker.

/

Hvert tal répraesenterer~én-bestemtyvardi—Ena-brelereprassenierer et forhold mellem to tal, sor
derved angiver en vaerdi. Forskellige breker kan
Eksempel: repraesentere den samme vaerdi.

2 star for =, og 3 star for e=-.
Eksempel:

Der kan skabes nogle bestemte forventninger Der er ikke de samme forventninger til resultatet af

til resultatet af regneoperationen regneoperationen som inden for de naturlige tal.
Eksempel: Eksempel:
Multiplikation giver altid et sterre resultat. Multiplikation giver ikke altid et sterre resultat.

Tabel 1. Udvalgte forskelle mellem naturlige tal og rationale tal, hvilke er arsag til forskellige heltalsdistraktorer.



AKTIVITET $

Lav en brek, der er taettere pa 0 end 1%

_____________

AKTIVITET @

Find en brok taet pa 0.
Giv den til din sidemakker.

Din sidemakker skal nu finde en brok
endnu tzettere pa 0.

=
o
-




2. problemlgsning

Lzes — hvad handler
problemet om?

Planlzeg og tegn

Regn — find svaret

FASE 4
Tjek




VI UDFORSKER

4-fase modellen

Der skal klippes "troldehaler’ til eleverne i 0. og 1. klasse.
Hver hale skal veere 0,6 m. Der er 52 eleveri 0. og 1.

klasse.
Der er blevet kebt 4 ruller snor med 7,2 m i hver.

Er der nok snor til halerne?

FASE 1 HVO rd a n ga r jeg FASE 1 Las — hvad handler problemet om?

Hvad ved wi?

Lzes — hvad handler t|l Opgave n’)

problemet om?

FASE 2| Planlag og tegn

Tegn blokmaodeller.
Erder 1 eller flere trin?

FASE 2
Planlzeg og tegn

@dve prov-sig-
FASE 3 frem-strategien

Regn — find svaret
FASE 3 Regn — find svaret

FASE 4
Tjek

Er der snor nok til 52 elever? I:I Ja I:I Mej

FASE 4| Tjek




Elev:

Det er nemmere med dansk,
der kan jeg altid sige noget...

... det ma vaere noget med



AKTIVITET 2

Eksempel fra
m ate ria let % Vis opgaverne i blokmodellen, og find procentdelen.
A. 10% af 80 =
80
A
4 \
10% 1| 10% | 10% | 10% | 10% | 10% | 10% | 10% | 10% | 10%
l_'_l
40%af80=___ Kan det passe, at 407
er def samme som %—
20% af 80 =
25% af 80 =
% af 80 =

Regnestartere ...



Hvorfor denne konsekvente didaktiske @C@@
strukturering i materialet? LG

. 'Alle nye matematiske begreber og
g Faelles: Falles klasseaktivitet. Erocesser pr&senteres i en feelles
lassesamtale i VI UDFORSKER.

)

I
|
Gruppe: Arbejde i grupper pa fire. |

I

I

I

I

I

I

|

Jeg aver mig sammen med andre (i et

| Stort feellesskab og i et mindre |

' feellesskab) f@r jeg skal arbejde selv |
'med det nye.’ |
Par: Arbejde sammen to og to. | |
I

:

I

I

I

I

I

I

I

I

 Eleven arbejder sdledes med det

'samme faglige stof i en beveegelse fra

Alene: Arbejde a|ene_ | Spl’Ogl.lge Og SOClale sammen %I’Ige
tilindividuelle processer (Vygotsky,

11962).



3. Tydelig progression -
Veegtet curriculum




Nedslag - et eksempel

Division med heltal Division med heltal Broker ZAkvivalente broker
e I TS
10:4 = 2 4 2

Addition med bragker Decimaltal Procent Rationale tal

1
1,1 » 77112705 » Z=22 —50% » Z=0,5=50%
4 2 _ 2 100 2

|

Addition med brgker Decimaltal » Procent Rationale tal
3
1+ 1: 0,3+0,7=1 %afzoo E=1’5= 150%
VIA University 4 3 50
—af200
100
47

50% af 200
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Mini- venner

Undga
01+09=0,10



Linear Prediction, Fixed Portion

25

20
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Dataset 1
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I Multiplication/division instruction I Fraction insrtru-::’tirl:ml:ir1tru::n::|u-::’ti¢:rn:|T

|
Fraction instruction (complex) Equation instruction

Measurement points

—&—— Low performing group

— —& — - High performing group



ldé: Brug kerneelementer fra Konkret: Brug forskellige konkrete materialer
. . A . . (iﬂ) til at vise og lese problemer.

curriculum i Singapore og tilpas til

dansk kontekst pé mellemtrinnet. Ikonisk: Problemet visualiseres eller tegnes,

fx med blokmodellen.

1. Struktureret brug af forskellige
repreesentationer (CPA)

2. Problemlagsning

3. Progression

Abstrakt: Problemet og l@esningen vises
symbolsk med tal og matematiske symboler.

00

VIA University College
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Tak for i dag
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