Styrk talforstaelsen hos elever |
matematikvanskeligheder

Workshop pa DanSMas arsseminar Strib 2024

Mette Thompson




BT — — - \\
—m <A === ,)
4L




Man kan veere 123 cm hgj 100+20+3

Sofie fik 80 kr. af sin mormor og 20 kr. af hendes 246 - 123
far. Hun havde 3 kr. i lommen. Hvor mange penge
12,3+ 10

har Sofie nu?

0 246

0 124



Historie Beregning

Tallinje Tegning



Dagsorden

* Hvad vil det sige at forsta matematik?

* Hvad ved vi fra praksis ift. EEIMV?

* Hvad ved vi fra forskning?

» ”Streger i sandet”

* Aktiviteter

* Tgrtraening og kompenserende hjaelpemidler

* Vidensdeling — er der nogle der har noget med?



Forstaelse som et
netvaerk

Forstaelse er den made hvorpa en
persons interne repraesentationer er
strukturerede.

Alle netvaerk er forskellige og processen
er kaotisk.

Graden af forstaelse afhaenger af antallet
og styrken af repreesentationernes
forbindelser.

Der er forskel pa interne og eksterne
repraesentationer.

Kilde: Hiebert og Carpenter (1992)




Overgangen fra eksterne til interne

. Kilde: Bruner (1964)
repraese ntationer

Konkrete repraesentationer

Fysiske repraesentationer.

Fx: BaselO, brgkruder, en
kvadratmeteri pap, en
pyramide i plast eller en pose
med vingummi til
sandsynlighedsregning



Overgangen fra eksterne til interne

repraesentationer

Konkrete repraesentationer

Fysiske repraesentationer.

Fx: BaselO, brgkruder, en
kvadratmeteri pap, en
pyramide i plast eller en pose
med vingummi til
sandsynlighedsregning

Ikoniske repraesentationer

Visuelle eller illustrerede
repraesentationer

Fx: en tallinje, en brgkstreng, et
kort, en brgkcirkel, alt i GGB, en
graf, et sgjlediagram over
farvefordeling af vingummier.

Kilde: Bruner (1964)



Overgangen fra eksterne til interne

repraesentationer

Konkrete repraesentationer

Fysiske repraesentationer.

Fx: BaselO, brgkruder, en
kvadratmeteri pap, en
pyramide i plast eller en pose
med vingummi til
sandsynlighedsregning

Ikoniske repraesentationer

Visuelle eller illustrerede
repraesentationer

Fx: en tallinje, en brgkstreng, et
kort, en brgkcirkel, alt i GGB, en
graf, et sgjlediagram over
farvefordeling af vingummier.

Kilde: Bruner (1964)

Abstrakte repraesentationer

Det symbolske sprog

Fx: alle tal, matematiske
symboler, en talremse (f.eks.
tabeller), koordinatseet, en
funktionsforskrift.



Forstaelse som et
netveerk

Folding back

Nar man mgder noget, man ikke umiddelbart kan Igse, er der
brug for “fold back”. Forhindres disse bygges der videre pa et
ufuldstaendigt begrebsbillede = ujaevn forstaelse

Lzering foregar ikke lineaert og ens for alle.
Alle spor er unikke og individuelle. Bevaegelsen frem og tilbage
skaber dybdelzering.

At udtrykke sig skaber fremdrift gennem lagene
At teenke er at skabe billeder og ord skaber handling
og forstaelse

Erkendelser er flygtige, mm. der handles og udtrykkes
Sa hvis noget ikke er husket til naeste gang, skal eleven arbejde med
at udtrykke sig mere.

Kilde: Pirie og Kieren (1994)



Forstaelse som et netvaerk

af repraesentationer

Konkrete
repraesentationer

Fysiske
repraesentationer.

Fx: BaselO,
brgkruder, en
kvadratmeter i pap,
en pyramide i plast
eller en pose med
vingummi til
sandsynlighedsregni
ng

Ikoniske
repraesentationer

Visuelle eller
illustrerede
repraesentationer

Fx: en tallinje, en
brgkstreng, et kort,
en brgkcirkel, alt i
GGB, en graf, et
sgjlediagram over
farvefordeling af
vingummier.

Abstrakte
repraesentationer

Det symbolske sprog

Fx: alle tal,
matematiske
symboler, en
talremse (f.eks.
tabeller),
koordinatseet, en
funktionsforskrift.




Visualisering af
regning med brgker

Lav en repraesentation af regneudtrykket, der understgtter
den symbolske repraesentation.

Konkrete repraesentationer
- Visuelle repraesentationer
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Hvad ved vi fra praksis?

Nogle elever er lang tid om at lzere tallenes navne

- Det er klart sveerest for eleverne at skrive tallene ud fra en diktering,
end det er for dem at lzese et tal.

De elever der har sveert ved at lzere tallenes navne er de elever der op
igennem deres skolegang praesterer lavt i matematik.

Er ofte rigide i deres anvendelse af tal. N
- 17 er 17 og ikke 10+5+2 A

“



Hvad ved vi fra
forskningen?

Begraenset forstaelse af talsystemet.

Mange EiMV keemper med at forsta vores talsystem, isaer konceptet med
pladsveerdier (enere, tiere, hundreder osv.) Det kan fgre til problemer med at
arbejde med stgrre tal eller forsta decimaltal og brgker. (Butterworth, B. 2005)

Vanskeligheder med talstgrrelser og raekkefglger.

EiMV kan have svaert ved at sammenligne tal og forsta deres relative stgrrelser.
F.eks. kan de have problemer med at afggre, hvilket tal der er stgrre, eller hvor et
tal skal placeres pa en tallinje. (Gersten, R., & Chard, D. J.(1999)

Problemer med at huske og anvende matematiske fakta. Manglende
automatiseringer

EiMV har ofte sveert ved at huske basale aritmetiske fakta. Dette haemmer deres
evne til hurtigt og effektivt at Igse problemer, fordi de ikke kan treekke pa
automatiserede procedurer. (Geary, D. C. 2004). De anvender ofte usikre eller
ineffektive strategier til at Igse regneopgaver. De kan fx tzelle pa fingrene for at
legge sammen, selv ndr opgaverne burde kunne Igses hurtigere ved at huske
tabeller eller regneregler. (Dowker, A. 2005).

Elevers anvendelser af strategier i 1. klasse ved plus med etcifrede tal er en god
indikator for elevers udvikling i 4. klasse. (Sunde, 2019)




Hvad ved vi fra
forskningen?

Talbehandling og visuelle forestillinger.

Nogle elever har sveert ved at danne mentale billeder af tal og deres
indbyrdes relationer, hvilket ggr det svaerere at arbejde med opgaver, der
kraever abstraktion eller visualisering af matematiske koncepter.

"Number sense" eller talfornemmelse er en anden vigtig faktor. Det handler
om at forsta, hvordan tal haenger sammen og kan brydes ned og
sammensaettes igen pa forskellige mader. Svag talfornemmelse ggr det
sveert at arbejde med selv enkle aritmetiske opgaver uden at blive
overveldet.

Manglende fleksibilitet i teenkning.

Elever med matematikvanskeligheder kan have sveert ved at skifte mellem
forskellige I@sningsstrategier eller tilpasse sig nye problemtyper. De bliver
ofte hangende i én made at taenke p3, selv nar det ikke er effektivt.
(Dowker, A. 2005)

Elever der ikke lzerer at anvende hukommelsesstrategier fastholdes i
opteelling. (Ostad, 2008)




Elever i o
matematikvanskeligheder
(EiMV)

Der er stor forskel pa, hvilken vanskelighed man kan have i matematik.
Nedenstaende tre kategorier, tilbyder en made at anskue
forskellighederne pa:

* Elever, der ogsa er i vanskeligheder i matematik, dackker over den
gruppe af elever, der er i generelle indlzeringsvanskeligheder og
elever der har kognitive funktionsnedsaettelser som fx ADHD,
ordblinde m.fl..

* Elever, der alene er i vanskeligheder i matematik, deekker over den
gruppe af elever, der kun har vanskeligheder i matematikken, hvor
der ikke er kognitive eller neurologiske arsager til elevens
vanskeligheder.

* Elever, der er talblinde, er elever, hvor der er enighed om, at
vanskelighederne stammer fra en kognitiv forskel, hvilket er en
markant anderledes vanskelighed end elever, der praesterer lavt.




Elevernes oplevelse af matematik

Hvad betyder elevers oplevelse af det at Hvordan har du det mest. nar du laver matematik?

have matematik?
Motivation er ikke noget man har eller ikke @ @ ‘
har — det er noget der skabes i den

kontekst man eri.

Fordi... ‘




Elevbesvarelser B -

Hvis du var en smiley, hvordan si du sé ud, nér du har
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De rgde bgrn

Tre tendenser viser sig:

1.

Oplevelsen af ikke at kunne faget
matematik

Det at have matematik skaber en affektiv
folelse af stress, frustration eller
opgivenhed

Sammenligne sig selv med andre
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|dentificering...og hvad sa?

Test eller Screenings-

bekymring samtale




Erfaringer fra Helsinggr

"Streger i sandet”
Klasseindsatser pa faste argange
Individuelle/hold indsatser pa faste argange

Faelles fokus
Vi har valgt ud og sat fokus

Alle - nogle - fa
Indsatser pa flere niveauer

Vidensdeling skolerne imellem om...
- klasseindsatser

- individuelle/hold indsatser

- fagteamsamarbejdet

- foraeldreinvolvering

- progressionsplaner

- konferencer og evalueringer




Streger i sandet

0.-2.argang 3.-6.argang 7.-9.argang
De naturlige tal Rationale tal og Rationale tal,
Regnestrategier Regnestrategier og

addition og multiplikation

problemlgsning.

Need to: Need to: Need to:

e at kunne forbinde talnavn med » at forsta at der ligger noget mellem 3  * at regruppere tallene og sta pa det
talsymbol og 4 og at % er mindre end 1. man ved (fleksibelt og adaptivt)

e at kunne anvende tallene i nye » atregruppere tallene og sta pa det * laese og forsta en opgave ved at lave
sammenhange (fleksibelt) man ved (fleksibilitet) opgaver selv
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Emilie
0-9 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Individuel indsats 10 min. af gangen, 3 gange om
ugen i 6 uger.
Emilie gar i 2. klasse. Hun har 3/10 tal

rigtige i taldiktaten i TF2. Interventionen tager udgangspunkt i konkrete

| screeningen viser hun, at hun kan materialer og ikoniske reprasentationer koblet til

taelle sikkert frem til 49. symbolbeherskelsen.

Hun er usikker pa tal i 50,70 og

90’erne. Lebende noteres der ned ift. aktiviteter, som eleven
. trives i og hvilket udbytte eleverne opnar af

Hun bytter nogle gange rundt pa 50 og indsatserg1 Y P

60. Men har tilleert 80’erne.




63
61 60

Talraekken

62

* Givfamilien et navn

* Telle op og teelle ned 66 67
e Laegtallene op i rekkefplge 64
* Byg med Basel0/penge/prikstrimler/seggebakker 65

* Placer pa tallinjen 638

* Traek et tal og tegn det, sa jeg kan gaette, hvilket tal du har
trukket 69

* Huvilket tal er st@rst? Hvordan kan du veere sikker pa det?
e Hvad er der ens med alle de her tal? Hvad er forskellen?

* Spil krig med tal eleven mestre

0-9 10 20 30 40 50 60 70 80 90



De naturlige tal

Eksempler pa aktiviteter, som anvendes
i klasserne i forlgb om talforstaelsen.

Repraesentationerne
tages ud og gves
enkeltvis

0.-9.

Talklgvning
Traek et kort og talklov det (opdel f.eks. 453 til
400+50+3)

Papir og talkort

Chef og sekretaer

Der veelges 3 chefer i klassen. Resten er sekretaerer

- alle klassens sekretaerer traekker et talkort og
remedierne til at bygge tallet.

- tallet skal lz2gges pa bordet, uden talkortet kan ses

- nar tallet er bygget, kaldes chefen hen til bordet og skal
nu kunne geette, hvilket tal der er bygget.

- alternativt: sekretzeren forteeller hvad der er bygget og
chefen spgrger ind til, hvordan kan du veere sikker pd
det? Og sekretaeren forklarer).

Base 10 og brgkruder

Tegn det
Traek et brekkort og visualiser det

Papir og brgkkort

Tallinjer

Makkergvelse

- den farste tegner en tallinje - og et punkt

- makkerene forklarer og argumentere for, hvilket tal der
ligger der

Papir

Talslanger
Tallinjen er bedre end taltavler, for elever der bgvler.

Talslangen pa
vaeggen.

IDEER TIL AKTIVITETER FOR TALFORSTAELSEN

1.-6.

Makkergvelse.
En treekker et kort og den anden stiller nu spgrgsmal,
som man kun ma svare ja/nej pa.

Fokus Aktivitet Materialer
Talkort Introducere de forskellige kort Kasser med talkort
Mange af kortene er selvproducerede, fra Maria Grove 0-20
Christensen eller Hanne Due Bak 0-99
0-999
0-9999
Brokkort
Decimantal
Brok/decimal/procent
Enhedskort
Funktionskort
Sterrelsesforhold Reekkefglgelegen Talkort
0.-9. Stafetleg (inddel i hold)
- den ferste i reekken lgber op og traekker et talkort
tilbage til holdet og starter talfelgen.
- den neeste traekker et nyt kort og laegger den for/efter
det forste kort...osv.
- der skal samarbejdes og talnavnene skal siges hgit.
Symbolbeherskelse Positionsskrig Talkort
1.-6. Makkergvelse med 10 kort fra samme talkort-bunke.
- den ferste vender et kort fra egen bunke, vaelger en
position at melde krig pa. F.eks. "jeg melder krig pa
ti'ernes plads”.
- den naeste vender et kort og vinderen fir begge kort.
- der byttes efter hver tur.
Symbolbeherskelse Quiz og Byt Talkort
1.-6. Alle far et talkort, gar mellem hinanden.
1. Man lzeser sit kort op og bytter
2. Fortzel positioner - den anden gaetter
Symbolbeherskelse Hoppe, spring, ga leg Talkort
1.-3. - En traekker et kort - og skal hoppe/spring/ga for at fa
makkeren til at gaette tallet.
- Leeg alle kort i reekkefolge
- Er alle kort lige lette at f&?
Starrelsesforhold Talgaet Talkort
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Filippa og Cecilie

Filippa og Cecilie gar i 8. klasse.

De har begge styr pa tallenes navne.
Men udtrykker stor frustration i

matematiktimerne. Gruppeindsats 45 min. af gangen, 3 gange om
Udtaler f.eks. ”jeg kan ikke matematik” ugen i 6 uger.

har rgde smileys i deres TF test og

udtrykker et stort gnske om, at leere at Interventionen tager udgangspunkt i hvordan
dividere. man kan sta pa det man ved, og raekke en lille

smule videre.
Lobende noteres der ned ift. aktiviteter, som

eleven trives i og hvilket udbytte eleverne
opnar af indsatsen.




Sta pa det du ved...

Forste gang - Gangestykker

Aktivitet og kort beskrivelse Materialer
1 cifrede plusstykker Kort med 1 cifrede
Ideen er, at man sammen kortleegger, hvor mange at de 1 gangestykker

cifrede kort, eleven kender.
Taltavle med 1 cifrede
Snakken kan tage forega vha. taltavlen med 1 cifrede gangestykker
gangestykker, men man kan ogsa anvende kortene og dele
dem i kan - kan naesten og kan ikke endnu bunker.

0", 1%, 2*10* kortene plejer man at sorteres hurtigt vaek.
Herefter kigger man pa kvadrattallene (11, 2*2...)
Herefter deles kortene op i kan/kan ikke endnu.

Mange elever teenker at de skal kunne alle tabellerne - med
det vaesentligste er at de kan 2,3,5,10 tabellerne. Resten kan
man opdele i mindre stykker. OBS. tabelhop (2,4,6...) er det
samme som med opteelling og derfor noget der indikerer, at
eleven ikke anvender sin hukommelse.

Sta pa det jeg ved Kort med 1 cifrede
Ideen er, at man nu kigger pa alle de kort eleven kan og gangestykker
raekker en smule videre

- Hvis eleven kan 3*3 - ville de sa ogsa kunne 3%4? Taltavle med 1 cifrede

- undersag alle kvadrattal og naesten kvadrattal gangestykker
- undersag om eleven kan * 10, for sa ville de maske
ogsa kunne *5 kortene (hvis de kan halvere =)

O 0O N o U1 A W N BB

Farv gerne felterne pa taltavien, mens bunken med “kan”
vokser.

Opsamling
Tal med eleven om. at det er smart. nar man beavnder at sta

[T
o



https://sites.google.com/g.helsingor.dk/matematik/test/indsatser
https://sites.google.com/g.helsingor.dk/matematik/test/indsatser

Sta pa det du ved...

Forste gang - Gangestykker

Aktivitet og kort beskrivelse Materialer
1 cifrede plusstykker Kort med 1 cifrede
Ideen er, at man sammen kortleegger, hvor mange at de 1 gangestykker

cifrede kort, eleven kender
Taltavle med 1 cifrede
Snakken kan tage foregéa vha. taltavlen med 1 cifrede gangestykker
gangestykker, men man kan ogsa anvende kortene og dele
dem i kan - kan naesten og kan ikke endnu bunker.

0, 1%, 2*10* kortene plejer man at sorteres hurtigt veek.
Herefter kigger man pa kvadrattallene (171, 2°2..)
Herefter deles kortene op i kan/kan ikke endnu.

Mange elever teenker at de skal kunne alle tabellerne - med
det vaesentligste er at de kan 2,3,5,10 tabellerne. Resten kan
man opdele i mindre stykker. OBS. tabelhop (2,4,6..) er det
samme som med opteelling og derfor noget der indikerer, at
eleven ikke anvender sin hukommelse.

Sta pa det jeg ved Kort med 1 cifrede
Ideen er, at man nu kigger pa alle de kort eleven kan og gangestykker
raekker en smule videre
- Hvis eleven kan 3"3 - ville de sa ogsa kunne 347 Taltavle med 1 cifrede
- underseg alle kvadrattal og naesten kvadrattal gangestykker

- undersag om eleven kan * 10, for sa ville de maske
ogsa kunne *5 kortene (hvis de kan halvere :))

O 0O N o U1 A W N BB

Farv gerne felterne pa taltavlen, mens bunken med “kan”
vokser.

[T
o

Opsamling
Tal med eleven om. at det er smart. ndr man beavnder at sta



https://sites.google.com/g.helsingor.dk/matematik/test/indsatser
https://sites.google.com/g.helsingor.dk/matematik/test/indsatser

Sta pa det du ved...

Forste gang - Gangestykker

Aktivitet og kort beskrivelse Materialer
1 cifrede plusstykker Kort med 1 cifrede
Ideen er, at man sammen kortleegger, hvor mange at de 1 gangestykker

cifrede kort, eleven kender
Taltavle med 1 cifrede
Snakken kan tage foregéa vha. taltavlen med 1 cifrede gangestykker
gangestykker, men man kan ogsa anvende kortene og dele
dem i kan - kan naesten og kan ikke endnu bunker.

0, 1%, 2*10* kortene plejer man at sorteres hurtigt veek.
Herefter kigger man pa kvadrattallene (171, 2°2..)
Herefter deles kortene op i kan/kan ikke endnu.

Mange elever teenker at de skal kunne alle tabellerne - med
det vaesentligste er at de kan 2,3,5,10 tabellerne. Resten kan
man opdele i mindre stykker. OBS. tabelhop (2,4,6..) er det
samme som med opteelling og derfor noget der indikerer, at
eleven ikke anvender sin hukommelse.

Sta pa det jeg ved Kort med 1 cifrede
Ideen er, at man nu kigger pa alle de kort eleven kan og gangestykker
raekker en smule videre
- Hvis eleven kan 3"3 - ville de sa ogsa kunne 347 Taltavle med 1 cifrede
- underseg alle kvadrattal og naesten kvadrattal gangestykker

- undersag om eleven kan * 10, for sa ville de maske
ogsa kunne *5 kortene (hvis de kan halvere :))

O 0O N o U1 A W N BB

Farv gerne felterne pa taltavlen, mens bunken med “kan”
vokser.

[T
o

Opsamling
Tal med eleven om. at det er smart. ndr man beavnder at sta



https://sites.google.com/g.helsingor.dk/matematik/test/indsatser
https://sites.google.com/g.helsingor.dk/matematik/test/indsatser

Sta pa det du ved...

Forste gang - Gangestykker

Aktivitet og kort beskrivelse Materialer
1 cifrede plusstykker Kort med 1 cifrede
Ideen er, at man sammen kortleegger, hvor mange at de 1 gangestykker

cifrede kort, eleven kender
Taltavle med 1 cifrede
Snakken kan tage foregéa vha. taltavlen med 1 cifrede gangestykker
gangestykker, men man kan ogsa anvende kortene og dele
dem i kan - kan naesten og kan ikke endnu bunker.

0, 1%, 2*10* kortene plejer man at sorteres hurtigt veek.
Herefter kigger man pa kvadrattallene (171, 2°2..)
Herefter deles kortene op i kan/kan ikke endnu.

Mange elever teenker at de skal kunne alle tabellerne - med
det vaesentligste er at de kan 2,3,5,10 tabellerne. Resten kan
man opdele i mindre stykker. OBS. tabelhop (2,4,6..) er det
samme som med opteelling og derfor noget der indikerer, at
eleven ikke anvender sin hukommelse.

Sta pa det jeg ved Kort med 1 cifrede
Ideen er, at man nu kigger pa alle de kort eleven kan og gangestykker
raekker en smule videre
- Hvis eleven kan 3"3 - ville de sa ogsa kunne 347 Taltavle med 1 cifrede
- underseg alle kvadrattal og naesten kvadrattal gangestykker

- undersag om eleven kan * 10, for sa ville de maske
ogsa kunne *5 kortene (hvis de kan halvere :))

O 0O N o U1 A W N BB

Farv gerne felterne pa taltavlen, mens bunken med “kan”
vokser.

[T
o

Opsamling
Tal med eleven om. at det er smart. ndr man beavnder at sta



https://sites.google.com/g.helsingor.dk/matematik/test/indsatser
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Sta pa det du ved...

Forste gang - Gangestykker

Aktivitet og kort beskrivelse Materialer
1 cifrede plusstykker Kort med 1 cifrede
Ideen er, at man sammen kortleegger, hvor mange at de 1 gangestykker

cifrede kort, eleven kender
Taltavle med 1 cifrede
Snakken kan tage foregéa vha. taltavlen med 1 cifrede gangestykker
gangestykker, men man kan ogsa anvende kortene og dele
dem i kan - kan naesten og kan ikke endnu bunker.

0, 1%, 2*10* kortene plejer man at sorteres hurtigt veek.
Herefter kigger man pa kvadrattallene (171, 2°2..)
Herefter deles kortene op i kan/kan ikke endnu.

Mange elever teenker at de skal kunne alle tabellerne - med
det vaesentligste er at de kan 2,3,5,10 tabellerne. Resten kan
man opdele i mindre stykker. OBS. tabelhop (2,4,6..) er det
samme som med opteelling og derfor noget der indikerer, at
eleven ikke anvender sin hukommelse.

Sta pa det jeg ved Kort med 1 cifrede
Ideen er, at man nu kigger pa alle de kort eleven kan og gangestykker
raekker en smule videre
- Hvis eleven kan 3"3 - ville de sa ogsa kunne 347 Taltavle med 1 cifrede
- underseg alle kvadrattal og naesten kvadrattal gangestykker

- undersag om eleven kan * 10, for sa ville de maske
ogsa kunne *5 kortene (hvis de kan halvere :))
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Farv gerne felterne pa taltavlen, mens bunken med “kan”
vokser.
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Opsamling
Tal med eleven om. at det er smart. ndr man beavnder at sta
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Sta pa det du ved...

Fordel regnestykkerne i to bunker: "kan” og "kan ikke...endnu”

Kan-bunken:

Lav "videns-fordobling”.
hvis du ved at 2¢2=4, sa ved du ogsa at 20920 =40
at 2222=44 osv...

O 0O N o U1 A W N BB
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Sta pa det du ved...

)

Fordel regnestykkerne i to bunker: "kan” og "kan ikke...endnu’

Kan-bunken:

Lav "videns-fordobling”.
hvis du ved at 2¢2=4, sa ved du ogsa at 20920 =40
at 2222=44 osv...

Kan ikke endnu-bunken, der skal tgrtraenes
 1,2,3,5,10 tabellerne

e Kvadrat tallene

Mader at tgr-traene pa:

e Blokmodellen til de stykker du endnu ikke kan.

O 0O N o U1 A W N BB
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Tekstopgave Blokmodel Regneudtryk
A 7
Seren keber en T-shirt £ a
B O I I lo e en for 180 kr. og sokker for q 180 +40="?
40 kr. Hvor meget har 180 P
han kebt for i alt?
424
B: r A N
— Der gir 424 born pa [ 424-219="7
Byskolen. 219 er drenge. s p§
O s
Konkret model = :
B Sidste 4r fik Amalie 200 ?
/”//////// kroner i fodselsgave. 14r | 3 .
Bl hoi 3 gaaie titee. [ — 3:200="7
& Hvor mange kroner fik 200
CT N hun i 4r?
:hu.':llf.‘lim'!:! D:
I DS R LR S, Der er 21 elever i 4.A. : a :
EEE Klassen skal dels 7 7=
' ' ) g lige store grupper. Hvor u i T sy
| : : . mange elever kommer i .
[ i— Visuel mode! hver gruppe?
\ﬁ,_l\ v J E:
: B . Der er 21 elever i 4.A. ; e ,
2 Hvormangegmpgcrkan ENEN KR 2 :3=?
L = der laves 1 4.A, hvis der (T — s
— skal vare 3 elever 1 hver 3 3 3
3 s | gruppe?
'.’ Tabel 1. Eksempler pd blokmodeller af typen del-helhed. Bemaerk at der for division er to model-
3+8=2 Abstrakt model ler afhangigt af om det er “antal i hver del” eller “antallet af dele” som er kendt.
Kilde: Sunde, Jéelsddttir og Ladegard Pedersen (2020)

TRACK projektet



Sta pa det du ved...

)

Fordel regnestykkerne i to bunker: "kan” og "kan ikke...endnu’

Kan-bunken:

Lav "videns-fordobling”.
hvis du ved at 2¢2=4, sa ved du ogsa at 20920 =40
at 2222=44 osv...

Kan ikke endnu-bunken, der skal tgrtraenes
 1,2,3,5,10 tabellerne

e Kvadrat tallene

Mader at tgr-traene pa:

e Blokmodellen til de stykker du endnu ikke kan.
* Byg dem som arealer —tegn dem som arealer
* Bryd dem i mindre dele, som du godt kan.
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Hvilke “yndlingsaktiv




+710+10=20

® u+y=38

84

FIRE-OG-
FIRS

85

FEM-OG-
FIRS

86

SEKS-OG-
FIRS

87

SYV-0G-
FIRS

88

OTTE-OG-
FIRS

89

NI-OG-
FIRS

Kompenserende
hjeelpemidler

Skal ligestille eleven, sa
vanskeligheden ikke star i vejen for
lzeringen.

Lige nu er der ikke ret mange
muligheder - sa hvad kunne vi
forestille os, kunne vaere en hjelp?

Hvad kunne vi dremme om?



Tak for ordet
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