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Hvorfor?

Obligatorisk opmasrksomhedspunkt :

'Eleven kan vaelge hensigtsmaessig regningsart til losning af
enkle hverdagsproblemer og opstille et simpelt regneudtryR.”

Valg af regningsart er afgerende for, at man ogsa ved
tekstopgaver med svaerere tal, kan tage it-hjaelpemidler til
Rjselp.
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Fordi det er svaert for rigtig mange elever at lose tekstopgaver.
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Hvor svaert kan det vaere?

Folkeskolens afgangsprove: Matematisk problemlgsning Maj 2007

Som bilag til dette opgaveseet er indlagt et svarark.

1 Mursten

De forste danske bygninger af mursten blev opfert omkring ar 1160.

1.1 Hvor mange 4r har man brugt mursten til byggeri i Danmark?

Fra tekstopgaver til resultat

konkret
intuitivt

Tekstopgave > Resultat
\ store tal/svaere tal
sveert! lommeregner

Regnestykke

sma tal/nemme tal

P=~

\go/
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Subtraktion

1 Reduktion 3 Opfyldning
Reduktion af det, man har. Fra det lille til det store.
Per har 8 aebler, men spiser 3. Fva har 3 abler.

Hvor mange aebler har Per sa? Hvor mange flere aebler skal hun have, for

I hun har 8 a&bler?
2 Sammenligning

Noget med forskellen eller
Per har 8 aebler og Eva har 3 abler. E\Givr']gggme have 8 asbler.

Hvor mange faerre har Eva?
Hvor mange flere har Per?
Hvor mange er der til forskel?

Hvor mange mangler hun?

Per har 8 aebler. Eva har 3 asbler 4 Efter en addition
.. feerre end Per. Per fik 3 aebler af Eva, sa nu har Per 8
f‘g@Hvor mange abler har Eva? aebler. P—~
Ll Hvor mange aebler havde han for?
Wit

\go/

Multiplikation

1 Flere

Ligner sammenlaegning indenfor addition med samme tal flere gange.
Per, Eva og Age har 5 kr. hver.

Hvor meget har de tilsammen?

2 Mere
Be%ge tal kan veere decimaltal.
En kg salt koster 5 kr. Hvor meget koster 3 kg salt?

3 Areal
Taelle ting, der er organiseret i rackker og kolonner.
Ogsa egentlig areal

Hvor magg%]% 50@avand er der i kassen, nar der er 3 rackker med 5
=, sodavan ver:

(B)

N

P=~

\go/
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Division

1 Maling
Man maler sig frem til, hvor mange der er plads til.

Hvor mange kager kan man fa for 15 kr., nar hver kage koster 5

kr.?

2 Ligedeling
Man deler ud i lige store portioner.

15 kr. skal fordeles mellem 5 born, hvor meget far hvert barn?

o,
(8 P~
1 Sponsorigb pa efterskolen Opgave 1 giver hejst 12 point
P4 Sofie og Hugos efterskole er der motionsuge. I
motionsugen skal skolens elever deltage i et sponsorleb
for at samle penge ind til en ny sportshal.
Eleverne har faet deres familier til at give et antal
kroner pr. kilometer, de kan lobe pa en time. Sofies
familie vil give 60 kr. pr. kilometer, hun lgber.
11 Hvor mange penge samler Sofie ind, hvis hun leber
10,5 km ved sponsorlgbet?
f%%%g Hugos familie vil give 45 kr. pr. kilometer, han leber. P -~
% .,2,‘_5 1.2 Hvor mange kilometer skal han lebe for at samle \
o 500 kr. ind? &
ru euven [TIEIRPIVE B/
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Tekstopgavers rolle | matematik

1 Traene matematiske faerdigheder i "hverdagssituationer”
- begrundelse/motivation for matematik

2 Udvikle problemlesningskompetencer
- fra simple problemer til komplekse problemer

3 Udvikle begrebsforstaelse
- fx forstaelse for regnearterne

/A)
3% Fx Verschaffel et al. 2020
e

Hvorfor er tekstopgaver svaere?

Generelle faktorer

- tekstelementer (lix-niveau, ord og begreber)
- kontekst (kendt/ukendt, konkret/abstrakt)

- svar- og spergsmalsformat

Specifikke faktorer
- Talomrade (heltal, broker etc.)
- Semantisk struktur: Forskellig struktur - samme lasning
- Raekkefolgen af kendte elementer
fg P"'\\
Rl - sa elever bor mode mange former for tekstopgaver &
/

m Fx De Corte & Verschaffel, 1987; Verschaffel et al. 2020 B

10
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Semantisk struktur - R
Addition og subtraktion: 14 typer o D i
Varierer mht.. Che e
- 3 grundtyper. change, combine, compare .
- 2 retninger: increase/decrease; more/less
- Den ubekendte: del eller helhed/resultat ‘ v‘
Sveerhedsgrad kompleks funktion af ...
de 3 elementer! s -
/> Forskellige typer af fejl R
i @ ;  (fxFuson 1992, Verschaffel & de Corte 1997) . s thanJo. How many s S
11
Semantisk struktur, succes og strategi
Opgavetypen pavirker succesraten
Eksempel: Addition og subtraktion, 1. kL.
- Simpel struktur lettest: "har 5, far/mister 3, hvor mange i
alt/til sammen?”
- Kompleks struktur sveaerest: "Har nogle, far 3, har nu 8, hvor
mange til start?" (men "har 5, far nogle, har nu 8, hvor
2 mange fik han?" Er lettere). Sammenligninger svaere.
£y P—~
ﬁ@*ﬁ (De Corte & Verschaffel, 1987) \&
Ky LeuvEn B/

12
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Semantisk struktur, succes og strateqi

Opgavetypen pavirker lesningsstrategien

Eksempel: Addition, 1. kL,
Regnestrategi "fra sterste” eller "fra forste"?

Andring: flest anvender "fra forste” strategier
- 'fra storste” kraever at man ser tallene aandrer funktion i historien

- Sammenligning: flest anvender "fra storste” strategier
g@% - Ved en sammenligning har begge tal samme funktion

“%‘5 (De Corte & Verschaffel, 1987)

P=~

\
&
B/

Semantisk struktur, succes og strategi
Opgavetypen pavirker lesningsstrategien

Eksempel: Subtraktion, 1. kL., Opgavetype "aendring”

Regnestrategi "taelle ned” (direkte subtraktion) eller "taelle op”
(indirekte addition)?

- "Teelle ned” anvendes af flest ved: "har 8, giver 5 vaek, hvor
mange nu?”

75 "Teelle op" anvendes af flest ved: "havde 3, fik nogle, har n

(@) 8, hvor mange fik han?"
LR (De Corte & Verschaffel, 1987)

v

&
BI
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Hvorfor er tekstopgaver svaere?

Simple tekstopgaver kan leses med uformelle strategier
altsa uden at formulere et abstrakt regnestykke

Komplekse opgaver kraever omformning til abstrakt form
iseer hvis der kraeves teknologi til losning

Vanskelighederne opstar i overgangen fra "simpel” til "kompleks”
(fx Kieran 1992, Swafford & Langrall 2000)

) PN

Nt - sa elever bor stottes i at omsaette til abstrakt regnestykke tidligt &

| u Levven | /
B

15

Mental repraesentation - visualisering

"Mental repraesentation” det kritiske step - 40 % af lesningstid

(Leiss et al. 2010; Leiss et al. 2019) \
Fokus pa processen

Fig. 1. Sample pictorial
representation of the

Skematiske modeller som stotte \ four problem sub-types:
‘ = ( = A) Combine;
. am B) Change-increase;
Del-helhed tilgang: blokmodellen . C) Change-decrease;
[ T D) Compare.
Tekst y Blokmodel R diryk
f’ opgave akcmadel asrtrihd The arrows in the picture
g",,en keber en T-shirt —_— signify changes over time.
for 180 kr. og sokker for N — 180 +40="7 = = ‘
40 kr. Hvor meget har — .
| han kebt fm’ialgl'? * “ | . (Ylp etal. 2020)
iy, | a4 (
fm%%% B: r—— - — - P —
£ B8 % |Dergira24bompi  P— ] 424-219=7 ‘ ) ~
o7 Byskolen. 219 erdrenge. | o v
dz\‘@‘,‘“f Hvor mange er piger?

s _ -
m (Sunde et al. 2020) u U; }
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Analyse af elevsvar pa
RoS/ Test Tekstopgaver

17
Klassetest
, 5 elever skulle optraede sammen, men 2 elever havde ikke ovet sig.
Hvor mange elever havde gvet sig?
02-5 [ 15~2 X3+2 [5:2
Christian kaber en cykel til 4999 kr. for sine konfirmationspenge.
2 Christian fik 14500 kr. i alt til sin konfirmation.
Hvor mange penge har Christian tilbage ndr han har kebt cyklen?
[J14500-4999 [14999-14500 [14999+14500 [ 14500:4999
o,
g % P—=~
5 &
| u Levven | B/
18
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Elevtyper ud fra testen

ik,

e
003y

"o

s

P=~

\go/
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Sandsynligvis god regner

Dreng i 4. klasse

Denne elev har en meget lav score p3 3.

126 ud af 28 mulige situationer vaelger han et fejlagtigt svar, hvori re-
sultatet pd en eller anden made indgar, fx dette, hvor det korrekte svar

er 5-2, men eleven valger et svar hvori resultatet af udregningen (3)
indgér:

5 elever skulle optreede sammen, men 2 elever havde ikke ovet sig.
Hvor mange elever havde avet sig?

255 [ 15-2 X3+2 Os:2

ik,

=
00y

o,

N

God regner - sandsynligvis

antal korrekte (max 40)
G: God udvikling
O: Observationskraevende
T: Ber testes med 1:1 observationstesten
korrekte: plus (max 7)
korrekte: minus (max 11)
korrekte: gange (max 11)
korrekte: division (max 11)
oversprunget (max 40)
fejlz bytter om p8 raekkefolgen (max 21)
fejl: vaelger modsat regningsart (max 28)
fejlz vaelger svar, hvor regnestykkets resultat kan ses (max 28)
fejl: vaelger svar, der ikke viser forst8else for opgaven (max 30)

feil/oversprunget: sveere tal (max 18)

P=~

\go/

20
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Problemer | en regningsart

Haj score, men med lav score i enkelt regningsart

Pige i 4. klasse antal korrekte (max 40) 35
Denne elev har en hgj score pé 35. Eleven burde have let ved det hele, Ptk SO
men har en bemeerkelsesveerdig lav score i plusstykkerne, hvor hun T: Bor testes med 1:1 observationstesten
kun har 3 korrekte ud af 7 mulige. Det er veerd at undersage naermere. Korrekte: plus (max 7) 3
Af de 4 plusopgaver, som eleven svarer forkert pa, er 3 opgaver, hvor g Tae :"‘“ :1 n
: : b omekte: gange (max
plus ikke er repraesenteret i den helt oplagte mdde som sammenlzeg- Y 0
ning eller foragelse, fx som i denne opgave: oversprunget (max 40) o
fejl: bytter om pd reekkefolgen (max 21) 0
Dalias fodboldhold har scoret 3 mal, det er 4 mal mindre end fejl: vaelger modsat regningsart (max 28) 4
Josehnies Fold, fef: vasiger svar, hvor regnestykicets restat kan ses (max 28) 1
Hvor mange mal har Josefines hold scoret? fejl: vaelger svar, der ikke viser forstdelse for opgaven (max 30) 0
s N : fejl/oversprunget: svaere tal (max 18) 2

4-3 [13+4 X(3-4 O7-3

Det kan vare en god ide at gore eleven opmazerksom pa dette og tilbyde
hende en rakke tekstopgaver, der udvider hendes syn pa hvordan plus kan optraede i tekstopgaver. Fx ved at arbej-
de med RoS/Klasse Tekstopgave.

P=~

\go/

21
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Sveaere tal forstyrrer

Lader sig forstyrre af store tal eller decimaltal

Pigei 6. klasse

% antal korrekte (max 40) 14
Denne elev har en lav score pa 14. Eleven anbefales yderligere test med G: God udvikling
observationstesten. 0: Observationskraevende T
e ol © T: Bortestes med 1:1 observationstesten

Af nogletallene fremgar, at eleven undlader at svare pa rigtig mange op- 3

2 i orrekte: plus (max 7) i
gaver (20) og man kan se, at hun i 11 ud af 18 mulige opgaver med store Korrekte: minus (max 11) s
tal eller decimaltal lader sig forstyrre og svarer forkert eller undlader at Korrekte: gange (max 1) 7
svare i disse opgaver. Fx springer hun denne opgave over: Korrekte: division (max 11) !

oversprunget (max 40) 20

§ i & fejl: bytter om p raekkefolgen (max 21)
Lilys hund vejer 3,5 kg mere end da hun fik den. Hunden vejer nu 7,2 kg

Hvad vejede hunden da Lily fik den?

fejl: vaelger modsat regningsart (max 28)
fejlz vaelger svar, hvor regnestykkets resultat kan ses (max 28) 0
fejl: vaelger svar, der ikke viser forst8else for opgaven (max 30)

17,2-35 35-72 35+72 35172

fejl/oversprunget: svaere tal (max 18) 11

Med observationstesten kan man f& et indblik i, om det er store tal og/eller decimaltal der gor, at eleven har sveert
ved at svare pa en opgave, og i givet fald hvad der kan stotte eleven i opgaver, hun ellers vil springe over.

P=~

\go/

22
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Svag elev

Svag elev
Pige i 5. klasse antal korrekte (max 40) 7
Denne elev har en lav score pé 7. Eleven er sikker i plusstykkerne, men 5 og: God udvi‘iding P T
= 1 o H servationskraevende
meget svag i de tre andre regningsarter. Nzgletallene viserdesuden,at | .. . ectes med 1:1 observationstesten
eleven ofte er forstyrret af store tal eller decimaltal, og ofte veelger svar, O — s
der ikke viser forstéelse for tekstopgaven, som fx denne opgave: Korrekte: minus (max 11) 1
korrekte: gange (max 11) 0
Guleredder koster 9 kr. prkg. Komsleas(division (max 13) 2
25 ke gulcradder? oversprunget (max 40) 0
Hvor meget koster 2,5 kg gule it fejl: bytter om p raekkefolgen (max 21) 4

N . i fejl: velger modsat regningsart (max 28) 10
L]18+25 9:25 M9+25 O9-25

’ fejl: vaelger svar, hvor regnestykkets resultat kan ses (max 28) 2

fejl: vaelger svar, der ikke viser forstSelse for opgaven (max 30) 17

fejl/oversprunget: svzere tal (max 18) 16

Denne elev bgr undersgges naermere med observationstesten.

ik,

P=~

e
003y

"o

s

\go/

23

Lav score - Vaelger modsat regningsart

Svage elever med potentialer, da modsat regningsart er en hyppig fejltype

Pige i 4. klasse

antal korrekte (max 40) 12
Denne elev har en lav score pa 12. Eleven er usikker i alle fire regnings- o og: God udvi‘fling p T
o 5 servationskraevende
,a’\rter, ogeleven er for.styrret’?f store tal eller dpumaltaL Nﬂglgtallet BN . ) testes med 1:1 observationstesten
Vaelger modsat regningsart” viser, at eleven i 13 ud af 28 mulige opga- Korrekte: plus (max 7) 3
ver vaelger den modsatte regningsart i forhold til den korrekte, som fx i Korrekte: minus (max 1) 2
denne opgave. Korrekte: gange (max 11) 4
korrekte: division (max 11) 3
s R - oversprunget (max 40) 0
. Olivia keber 3 flasker saft, der koster 15 kr. prstk. el bytter om p8 reckkefolgen (max 21) >
Hvad koster flaskerne med saft i alt? fejl: vaslger modsat regningsart (max 28) 13
_ Ng . — S fejl: vaelger svar, hvor regnestykkets resultat kan ses (max 28) 1
mERL A 15:3 LI3:15 H15+15 fejl: vaelger svar, der ikke viser forst3else for opgaven (max 30) 7
fejl/oversprunget: sveere tal (max 18) 15

Det kan vaere en styrke for eleven at kunne genkende et regningsartpar (plus/minus og gange/division), og derefter
lere at skelne indenfor regningsartparret.

Eleven bgr underseges naermere med observationstesten.

ik,

P=~

=
00y

o,

N

\go/
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Haj score men vaelger af og til modsat regningsart

Pige i 5. klasse

Denne elev har en paen score pa 26.

Eleven ser ud til at vaelge minus, ndr plussituationerne bliver anderle-
des, end hun er vant til.

Pige i 6. klasse

Denne elev har en paen score pd 27.

Eleven ser ud til at vaelge plus, ndr minussituationerne bliver ander-
ledes, end hun er vant til, og division, nér gangesituationerne bliver
formuleret anderledes, end hun er vant til.

Pige i 4. klasse

Denne elev har en pzen score, hendes klassetrin taget i betragtning, pa
A

Eleven ser ud til at vaelge plus, ndr minussituationerne bliver ander-
ledes, end hun er vant til, og division, nér gangesituationerne bliver
formuleret anderledes, end hun er vant til.

antal korrekte (max 40) 2
G: God udvikiing
servationskraever G

Korrke: plus (max 7)

Komrelce: minus (max 11)

Karrekee: gange (ma 1) .
Karrekte: dvison (max 11) s
oversprunget (max 40) 3
o byt om g eskefigen (max 21) 2
e valer modsat reningsat (max 28) o
e vagersvr, wor regnestyeets resutat kn s (max 28) 1
et vsgersvr,dar ke viser forsticke for pgaven (max 30) 3
feoversprunget: svae tl (max 18) .
antal korrekte (max 40) 27
G: God udvikling
0: Observationskrzevende
T: Bor testes med 1:1 observationstesten
Korrekte: lus (max 7) s
ek minus (max 11) s
Korrekte: gange (max 1) s
Korrkte: dvision (max 11) 1
oversorunge (max 40) o
e ytterom g rakiefoigen (max 21) '
fef: vager modsat regningsart (mex 28) 10
el vdgersver, o regnestykbetsresutat kan s (max 28) 1
e vaigr var, der e iserforstheefo opgaven (max 30) 1
feloverspruner: svee ol (ax 16) 4
antal korrekte (max 40) 23
G: God udvikling
0: Observationskreevende G
T: Bor testes med 1:1 observationstesten
Korekte: lus (mex 7) B
Krrekte: minus (max 1) 10
Korrekte: gange (max 1) .
Korreite: dvision (max 11) s
oversorunge (max 40) o
e bytterom g rakkefegen (max 21) p
o vaiger modsat regningart (max 25) s

el valger svar, hvor regnestykkets esultat kan ses (max 28)
g vaiger svar, der ke vser forstBese for opgaven (max 30)

feffoversprunget: svre ol (max 18)

Heoj score - Vaelger modsat regningsart

P=~

\go/

26
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Bytter om pd tallenes raekkefolge

Dreng i 6. klasse .

Denne elev har en - i forhold til hans klassetrin - forholdsvis lav score
pé 17, hvilket ifelge vores normale regler betyder, at han ber undersg-
ges yderligere med observationstesten.

Allerede ud fra nogletallene kan man se, at elevens sterste problem er,
at han bytter om pa tallenes raekkefelge i bdde minus og divisionstyk-
kerne, som fxi dette svar:

4 spskende ma spise hele pakken med 12 fladeboller. De deler
flodebollerne sa de far lige mange her
Hvor mange fladeboller far hvert barm?

112:4 X4:12 3+3+3+43 [14+4+4

antal korrekte (max 40)
G: God udvikling
O: Observationskraevende

T: Bor testes med 1:1 observationstesten

korrekte: plus (max 7)
korrekte: minus (max 11)
Korreke: gange (max 11)
Korrekte: diision (max 1)
oversprunget (max 40)
fejl: bytter om pd raekkefolgen (max 21)
fejl: vaeiger modsat regningsart (max 28)

fejl: vasiger svar, hvor regnestykkets resultat kan ses (max 28)

fef: valger svar, der ke viserforstdelse for opgaven (max 30)

fejl/oversprunget: svaere tal (max 18)

Bytter om pa tallenes raekkefolge

Man kan overveje at undlade at tage observationstesten pa denne elev og ngjes med at tage en snak med eleven,
hvor man ger ham opmaerksom pa denne fejl, der maske bare er en misforstaelse.
Det ser dog ogsa ud til, at store tal eller decimaltal forstyrrer eleven. Det kraever mere end en samtale, men er ma-
ske et omréade, som de fleste i klassen vil have gavn af at arbejde mere med.

P=~

\go/
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Vores undersogelse

28

Vores undersggelse

64 tekstopgaver:
14 addition, 23 subtraktion, 14 multiplikation og 13 division.

Hver opgave blev tildelt en svaerhedsgrad:
O eller 1, nem eller svaer.

Pernille Pind og Pernille Sunde
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Eksempler

Let

Anna spiller klaver 4 timer om ugen og Birgit spiller klaver 6 timer

om ugen.
Hvor mange timer spiller de tilsammen om ugen?

[J4+6 [16-4 [110-4 [14-6
Sveer

Frederik gar til 2 fritidsaktiviteteter om ugen, det er 3 fritidsaktiviteter
mindre end Salem.
Hvor mange fritidsaktiviteter gdr Salem til?

f@% [12+3 03-2 (05-2 [15-3 P—~

\go/

Data

1081 eleven (86 klasser, 31 skoler) fra 3. til 6. klasse deltog.

Elevens laerer scorede hver elevs generelle matematikniveau
pa en skala fra 1 til 5.

g"‘g P—~

\go/
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Opgavetype Svaerhedsgrad type:

Svaer_type
Nem (0) Svaer (1)

Add +SF sammenlaegning og forggelse 0
% +S sammenligning 1
“ +E efter en reduktion 1
“ R reduktion 0
m -S sammenligning 1
_ -01 opfyldning, vender "rigtigt" 1
“ -02 opfyldning, vender "forkert" 1
“ -E efter en addition 1
m *G gentaget addition 0
M *M maengder 1
. M *A gange areal 1
5 %@% “ %L Iigefieling 0 P —\\
%;:;f “ %M maling 1 &
| v Levven | s’
33
Resultater - det generelle billede
Andelen af korrekte svar generelt
- hojere for addition end for de andre regningsarter.
Andelen af korrekte svar (for all fire regningsarter)
- steg med stigende klassetrin
- steg med stigende matematikniveau
- faldt med stigende svaerhedsgrad
7\ -
{) PTN
e &
| v Levven | s’
34

Pernille Pind og Pernille Sunde
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Resultater - de udfordrede elever

Er der en sammenhaeng mellem andelen af korrekte svar og
matematikniveau og opgavesvaerhedsgrad?

Eller

Har fagligt udfordrede elever generelt sveerere ved svaere
opgaver end andre elever?

35

Resultater; De udfordrede elever

Andel korrekte svar af lette og svaere opgaver fordelt pa elevgrupper

Addition problems

100%
mExsy mDiff

- For addition:

1o forskel pa lette og svaere

60%

sos opgaver

40%

30%

20%
1A P=~
% 55 2 3 4 5

Percent correct

Teacher's grading &

36

Pernille Pind og Pernille Sunde
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Resultater; De udfordrede elever

Addition problems Subtraction problems
100% : 100% :
0% m Easy m Diff. 0% m Easy m Diff.
0% 0%
T 0% T 0%
5 0% 5 6%
S 0% S 0%
g 2
8 g o
S 30% 3 30%
0% 20%
10% 10%
% %
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Teacher's grading Teacher's grading
Multiplication problems Division problems
100% 100%

0% m Easy m Diff. 0% m Easy m Diff.
80%

0%

80%
0%

g g
5 0% 5 0%
o 0% S 0%
f%%a g 0% g 0%
fa = o =
o 0% o 30% —
g i S 0% = 0% P ~
(S < F 0% 0% \
%;;k*’f % 0%
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 &

m Teacher's grading Teacher's grading B I

Konklusion; Generelt

Succesrate i alle regnearter afhaenger af elevniveau og regningsart.
Regnearternes svaerhedsgrad: addition - multiplikation — subtraktion - division

Forskel i lesningssucces for lette versus svaere opgaver stoerst for addition.

Det ser ud til;

For addition: evnen til at vaelge et korrekt regnestykke handler til dels om
problemets svaerhedsgrad (semantisk struktur).

For andre regningsarter: handler det formodentlig om selve regningsarten.
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Konklusion: De fagligt udfordrede

Succesrate < 50 % pa naer for nemme additionsproblemer

Storst succes med lette additionsopgaver (80 %) - resten er
bare sveaert!

-
fm%%
H 1

N

39

Perspektiver for undervisningen

Ilkke kun introducere én type formulering indenfor hver
regningsart.

lkke kun s& nemme opgaver, at de kan leses konkret, uden
regnestykker.

Suppler de nemme opgaver med fokus pa hvordan man kan
lose den med lommeregner - og stotte i denne proces.

-
fm%%
H 1

N

P=~

\
&
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Pointe!

Groft sagt, de svage matematikelever kan kun genkende helt
enkle additionsopgaver.

Eller sagt pa en anden made. For de svage har
lommeregneren kun én meningsfyldt regningsart, det er plus.
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